DELAGRANDEURETDELAHISERE
DE LA PEDAGOGIE
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en plus, au regard méme de la société, un besoin primordial de chaque
individu, il faut que I'action de I'école et de I'université soit non
seulement développée, enrichie, multipliée, mais encore transcendée
par 1'élargissement de la fonction éducative aux dimensions de la
- société tout entitre. L'école a & jouer le rdle qu’on lui connaft, et qui
est appelé A se développa trés largement encore. Pour autant, elle
pourra de moins en moins prétendre assumer seule les fonctions édu-
catives de la société. L'industrie, 'administration, les communica-
tions, les transports peuvent et doivent y avoir part aussi. Les col-
lectivités locales, aussi bien que la collectivité nationale, sont en
elles-mémes des institutions éminemment éducatives, ¢ La cité, disait
déja Plutarque, est le meilleur instituteur.» Et en effet, la ville,
surtout lorsqu’elle sait rester & la taille de I'homme, contient, avec
ses centres de production, ses structures sociales et administratives,
ses réscaux culturels, un immense potentiel éducatif, non seulement
par l'intensité des échanges de connaissance qui s'y opérent, mais
aussi par I'école de civisme et de solidarité qu’elle constitue. »2
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Face au surgissement de cette «cité éducative» et A I'ampleur
des problémes qu'elle pose, il est frappant de constater le peu de
crédit académique accordé a la pédagogie qui, si elle a gagné son
autonomie, I'a conquise au prix d'une véritable misére intellectuelle.
Tout se passe comme si la grandeur de la pédagogie avait pendant
des si¢cles dépendu de ses liens avee la ph:luwpluc puisque, dés
Platon, l'activité philosophique semblait avoir nécessairement entrainé
~une réflexion sur la formation de 'homme. C'est pourquoi, lorsque
la pédagogie, au début de ce sitele, s'est définitivement dégagée de
ce que les pédagogues croyaient &tre une servitude, elle a immédiate-
_ ment connu une véritable misére intellectuelle, Cette misdére se mani-
!cs*n par exemple dans la rhﬂmulhr quelle a A dlﬁﬁnir EUH statut |
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poussiéreux ]
‘Wdupédagnghg&:&ale A peine utiles A ceux qui croient que
la formation humaine ne reldve que de 1'art gestuel ou du tour de
main artisanal.
Essayons d'interpréter de plus prés cette situation paradoxale.

La philosophie de I'éducation et de la pédagogie
.~ Tous les manuels et traités de 'histoire des idées pédagogiques ?
- débutent par I'analyse de la double activité de praticien d’une part,
de théoricien d'autre part, de la formation humaine que fut Platon.
¢« Philosophie et éducation sont, en effet, en étroit rapport : le philo-
he qui désire incarner sa réflexion en une action siire et dans la
société des hommes, qui cherche & promouvoir la liberté et 1'univer-
salité, a pour unique moyen l'éducation. Platon l'avait bien vu qui
confiait le pouvoir politique aux philosophes, afin de Jui permettre
d'éduquer les citoyens, I'éducation étant réalisée gréoe au pouvoir
politique, mais dans la finalité authentique de ce pouvmr et du gou-
vernement. » 3
Qu’on me permette cependant de placer ce lien intime de la péda-
gogie et de la philosophie sous un autre patronage : celui d’'Imanuel
Kant. Comme un jeune et brillant collégue suisse alémanique vient
de le montrer 3, Kant plus que tout autre philosophe a été un pro-
fesseur. Il débute, comme tous les intellectuels allemands de son
époque, comme précepteur. Aprés avoir longtemps g?tté A entrer
dans I'enseignement secondaire, il cut la chance de dévenir le pro-
fesseur universitaire que nous admirons encore. Or, Kant ne resta
jamais indifférent aux problémes pédagogiques de son époque. 11
accepta de donner des cours de pidagogie théorique aux futurs maitres
de l'enseignement secondaire dont Ja compilation est parvenue jus-
qua nous sous le titre de « Réflexions sur U'éducation o 1 s'intéressa
aux expériences de Basedow, quil discuta avec passion et compé-
tence. I montra méme tant de passion pour la pédagogie gue la
lecture de Plmile fut, avee Vannonce de o Révolution frangaise,
un des rares événements gui interrompirent sa promenade matinale
qumidi"nnv I n'est done pas “annant que sa réflexion se référe
souvent 4 cetle activité professionnelle. S, par o suite, les philo-
’f‘phe' n'ont pas toujours accordd autant dimportance & la péda-
gogie, il nlenc reste pas mems oue eelleor a fultlement retleté des idées

v Par exomple’s Les prands pddagogeues, 6dst, par | Chatenu, Parg, w';‘b- i ;"

. 1. oo Ldweger et I ey o Panr une pladisogdiae de Vi |l|rm h us "
Aradle des sudewces pddagopieues. 10 Littoduction, Pagiag tebg, pootile o

3 P Wik o b sl Kant wnd die Fadapapsk S oy
Digitalizado com CamScanner



https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

w ] cEE S i = i -: 5 'i:f?ﬁiiﬁﬁirr Fi :h!l
Comte et Bergson. = = o
_Miais, plus importantes que ces exemples illustres, sont les trois
s fondameatales qui expliqoent oot écbange interdiciplina

'I. Tout philosophe qui essaie de cerner ce que I'homme devrait
ou aurait i ftre, qui s'interroge sur les possibilités de le modifier
¢t sur les conditions de ce changement pose par 1A méme les fonde-
. ments de la pidagogie. En d'antres termes, lowte philosophie qui [ast
i #Mﬂauvuuposﬁbkwwﬁhhoﬁ&kkmm{u.
. Comment admettre la perfectibilité de 'homme sans croire & la pos-

| | sibilité de le changer 7 Sans imaginer qu'on puisse l'informer, le for-

 mer et parfois... le déformer ? Ces philosophies justifieront I'action
pédagogique, qu'elle soit une action dont le sujet assume lui-méme

la responsabilité (autoformation) ou qu'elle soit une action qu'un
autre exerce sur lui (action formative). Inversement, si un philosophe
nie la possibilité de changer I'homme, il nie «a priori » I'idée méme
d'une formation humaine et par conséquent d'une action pédago-
gique, Ceci nous rappelle opportunément qu’un éducateur ne peut
avoir n'importe quelle conception de I'bomme et qu'il peut étre néces-
saire de lui faire prendre conscience des contradictions { e les objec-
tifs concrets de son activité professionnelle et sa conception du devenir
d'autrui. , = = '

A la limite, nous oserions méme prétendre, d’une part, que plus
un philosophe fait place dans sa réflexion a la dimension utopique,
plus il reconnait U'smportance de I'éducation, c’est-d-dire de la ou des
formes systématisées et cohérentes de formation. D’autre part, plus
il est conscient de cette dimension, plus il insistera sur la dimension
libératrice de la formation, ¢'est-a-dire q:h.?] toute intervention qui
contribue au développement culturel d’un individu, d'un. groupe ou
d'une nation. R BT B |

A i I

De Themas Moore 4 Babeuf, de Henri ¢ ‘ a’ll’mudhun, :
de Jean-Jacques Rousseau & Pestal welle & Frein
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dans une intention fondamentale qui vise A faire accéder les hormes
3 'universalité, A Ia philosophie, elle-méme projet d’universalisation.

II. 1l existe une autre raison, plnspmlmdepeut«&u Devenir
ce que l'on doit ou devrait 8tre, c'est devenir capnble de la vérité,
Eduquerpourhhbu‘té,cutnuui dre & bien penser et savoir
réfléchir avec méthode et rigueur. Une plulowphie qui admet la pos-
sibilité de modifier I'homme devra donner des formes 4 ses activités
et en particulier A son activité intellectuelle. A ce niveau, beancoup
plus concret, le plnloaOphe ne définit plus seulement des principes
et des finalités, mais suggere des méthodologies et méme parfois des
méthodes plus précises de formation. Sans doute, le dogmatisme p!u-
losophique peut conduire & un dogmatisme méthodologlqm: qui a
entrainé parfois A des expériences aberrantes. Or, certaines psycho-

Jogies dites « philosophiques » sont anjourd’hui bien combattues. Le
développement de l'étude scientifique de 'apprentissage a considé-

rablement limité 'apport des philosophes & I'élaboration des méthodes
de formation. Les psychologues ont démontré qu'une méthodologie
déduite A partir de principes métaphysiques peut étre aussi merveil-
leusement cohérente que remarquablement inefficace. La psychologie
¢ philosophique » méne aussi & des impasses comme dans les polé-
miques du siécle passé ol les « philosophes-pédagogues » se battaient
pour savoir s'il fallait procéder du simple au général ou au contraire
du général au particulier.

Néanmoins, nous croyons que l'analyse, que la philosophie peut
faire de la psychologie, est encore indispensable aux pédagogues
contemporains dans la mesure ol elle prétend moins dire commens
nous pensons qu’indiquer le powrguor et surtout le vers guot de notre
activité intellectuelle. 11 n'est done pas exclu qu'une réflexion philo-
sophique sur 'usage de Vintelligence soit de plus en plus indispen-
sable, 5i les psychologues peuvent aujourd’hui informer le pédagogue
avec exartitude sur les étapes du développement de la pensée de
Venfant ¢t de Vadolescent, 1s ne sont pas auszl précs quant au pro.
cessis que le jeane adolte st dans sa maturabion, et encore moins
pour ce qul se passe dung e succession des ages de L vie

. e pidapopae dépend du plabosophie dans La esine ol
celuded w taur o i dois wie vae plos ammple, plus prospestive et plus
artiealde do deveontr de Fhomone © e plhsophe e siimtéresse pas
seaderment & Vhomae v e formation » peos sintercope sur lie dovenir
global de Phemmie pusgu's by mart of partins sudela de celle o1, ce
AUl nous mdnetat Vet Jodoe Car et be v Tobbainge e s seom e perss
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pec&mhﬁnhnoﬂiguﬁent-ﬂspulmudnmdhbm
avec Jes théalogiens ? Cm-dn'mtputoujommﬁhm
enpm'hcula uand ils Yont réduite & n’étre qu'un catéchisme. Mais
Jes exemples &Vw&mdamwm & nous rappeler qu’on
franc dialogue avec ceux qui font progresser 'Eglise pourrait 8tre
Tui aussi enrichissant. En effet, rares sont les pédagogues qui alent
réfiéchi an role de la mort dans leur pédagogie. Ce qui les aurait obli-
gésiré&échnsnrlerbledu sxlemeetdeiampturz dans la forma-
tiont. Et cependant, c'est &4 une formation et 4 la mort
~que nous sommes condamnés par notre condition humaine.
~ Le philosophe estplmmmpechidamhmmm aﬁilmetl’eniant;
(le «paidos» de la pédagogic) en rapport avec I'adulte (ltandms:”j
~de lm&sgogu) Le pédagogue, comme !'in chqne hélas son qualifi-
~ catif pro{essmnnel est voué aux enfants ; qu'il n’aime pas toujows,;.};
~ comme nous le rappelle H. Roorda, dcmt on vient enfin de rééditer
lmnvrei Le philosophe, au contraire, voit le devenir de I'homme
 achevé, si I'achévement de I’homme est possible. Enfin, toute philo-
~ sophie supposant une axiologie, la philosophie peut prétendre classer
le savoir humain en commencant par la classification des sciences,
c'est-A-dire en faisant le premier pas vers la cohérence des contenus
des programmes scolaires.
En résumé, le pédagogue gagne 4 la fréquentation des philosophes
le sens du lointain. Les philosophes, par contre, trouyeront peut-
étre, dans la compagnie des pédagogtlﬁs 'expérience d\konmt qui
donnera la taille de I'homme 4 leur haute réflexion.

La pédagogie entre le bricolage ef les sciences de I'édducation

Or, ce mariage si harmonienx s'est révéle avee le temps un fort
mauvais mariage de raison. La dépendance de la pédagogie A 1'égard
de la philosophie a ét4 finalement mise en question pour deux raisons
différentes,

Tout d'abord, parce que la critigque de la sociologie des idées a
pu monteer que, de la pensée utopigque & Faction concréte, il y avait
bien des trabizons, Pour certaing sociologues, L pulosophie de P'édu-
cation n'est qu'un sonore bavardage, D'antre part, parce que la péda-
popie o 16 de plus e plus veprise en main par des techiniciens et par
des fonctionnaires qui n'uvisent cure ol de plalosophie ot encore
roins de eiflexion  cellescl et done adentiliee 5 wne Jrure e !nmlnpw

Reprenons ces dewe vidaons du malsise actuel,

s Ay woeegeadan) beocas sirgtd e she samt Frangeis e Sades, GF \ G IIU-'
I'Ll sdeheio b el msesteo s, e Hevitla r..fml da fn{uu it Muelrad, au}l
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En thise, nmmmd'ammtmquhlmmwuﬂm
I'homme *. Co thidme est actvellement central dans I'extraor
renouveau que connaissent les idées sur l'dducation
Am&ithﬁnoqumxmtb-vnhoummmdu Onuﬁmuqumw
bonne formation, authentique, consciente et responsable donnera &
I'homme de nouveaux moyens d’action. Elle lui permettra de prendre
conscience de toutes ses possibilités ; peut-&tre méme elle le convaincra
de changer de fond en comble notre société. L'analyse critique de la
pratique pédagogique montre cependant que ce ne sont la qu’affir-
mations purement idéologiques, dans le sens précis que donnait Napo-
léon A& ce concept loxsqu'il se moquait du philosophe Destutt de
Tracy et de ses amis. Il ne voyait dans ces idées, fort intéressantes
d'ailleurs, que réves et illusions. Le sarcasme de Napoléon a traversé
les ans. Malgré tous les théoriciens de I'éducation, les réalistes esti-
ment que dans beaucoup de systémes d'enseignement existants, la
formation ne libére pas; elle dresse. Elle ne fait pas réfiéchir elle
~ masse le cerveau. Elle ne favorise pas le développement, ni de l'in-
’”*éivxdn ni de la société ; elle terrorise pour sauver i tout prix le

statuquo.
Prenons deux exemples pour préciser ces affirmations.

11 est devenu courant de prétendre que l'alphabétisation est an
des droits universels de 'homme, Soit. Mais un droit peur quot faire ?
¥'est-ce pas le droit de lire ce qu'on n'a pas éerit ? Ce quigen n'éenra
]a.zzmis 7 Alphabétiser le monde, n'est-ce pas surtout lelabumettre

]ublsgumn de répéter, en dnonnant, ce que d'aptres ont ggbnu
aué sous le label de la culture 7 Alphabétiser, nest-ce pas an
comtraire apprendre & éorire, puis A live, et dans cet ordre ?
pas le geste prodigicux de rendre la ;mn!r A ceux qui de
endlénaies n'ont jamais eu m e droit, ni le POUVOIE, 1 e
mstruments pour nxer leur pensee ¢ Le retard de

wirnt-il pas du fail gu'une minurité infinie s'est
mdienuires I (jluli e Pﬂ*“hi Wm
;mlm«r lf‘f‘uluu /8 ln‘ rﬂqu otee gcfuahte
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Gomne catte siiissnce, I pules do pacels des Studiants qul In peivent.
comme Jeurs ancltres gvaiest pris ko Bastille, en mai 1968.
kémﬁs““d‘umwﬁhdc’ﬁum

shp&e&mwwimmﬂah
Bennele © «Un soiide et formmé d'un hémisphére surmonté d'un
cylindre dont kz surface est égale zux trois septidmes de la sienne. »

#§l pexiste pas d'Instrument pour mesurer Jes surfaces. Donc
dans ls vie, il ne peut jumals amiver qu'on connaisse une surface
avant de connalire Jes dimensions. Un probléme comme celui-iA ne
peut naltre que dans 'esprit d'on malade.

qusiemmdxmmwﬁemm&e.ilpuﬂtqucuchmu
ne s verront plus. Les problémes partiront « de considérations d’ordre
concret »,

» En eflet, cette wnnée su certificat, Carla a eu un probléme
moderne, & base de chaudsdrs ¢« Une chaudidre a la forme d'un hémi-
sphéte surmonté., v Et veuld qu'on repartait de la surface.

v Mieux vaut us professeur de Vancienne école qu'un qui croit
quil est moderne parce qu'ld & changé les étiquettes,

» Le prolesseur sur loequel on est tombé, il I'était de 'ancienne
école, Clest ainsd qusucun de ses ééves 4 lul n'a réussi A résoudre
le probléme. Des notres, | v en eut deux sur quatre ¢ui se tirérent
d'aflaire, Résultat @ vingt-six recalés sur vingt-huit, 0Wracontait a
qui voulait U'entendre qu'il était tombé sur une classe de créting ! s

Mas ce nest pas seulement au mivean de ses méthodes que 'édu-
cateur peut étre répressif. Son action =st aussi répressive dans sa
dimension sociale, ¢'est-a-dire dans les rappa'x_, entre les institutions et
la société. Traditionnellement, ces rapports s'exprimaient par Iaspect
sélectif de l'école. Aujourd'hui, on croit souvent que la démocrati-
sation des études a liquidé ce probléme, Or, il n'en est rien. En cffet,
une école powur tous n'est pas encore une {‘cole de tous, 5i tous les
enfants d’'unc méme classe d’'age entrent dans une école officiclle —
ce qui n'est plus vrad lorsqu'ils dépassent 1'55;!: de 'obhgarité scolaire
— ces écoles ne sont pas encore vécues par la majorité des éléves
ou par leurs parents comme ¢tant « leurs » écoles, :

Et ceci wu: des raisons cultur«:llm. La culture scolaire, celle qui- f_'i
est dénnie par le programme, qui est emmagasinée dans les manuch‘ff
débitée dan:. ]«5 .m,uxus ;m dru m.m.ilm qm lacmt awmlif*ﬂ atu ot
de leurs 2

avec la o llturr vécue y.xr leg ¢ nhmm Ml -rh hnrs df* i'rc'*‘Zﬁ L*;i: enqgﬂ
: f:ﬁ & p.;u' (E .&.tdlddtw au ¢ eruﬁtat i '-‘r ‘tm:dv % pﬂjd;ug; T
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0 silence. 1)y en a qu haussent les épaules, en disant qu'a

M&Mimﬁ-ﬂébwtnmw
ummmm-wmmm

_

du secondaire supérieur de La Chaux-de-Fouds, tous
Jer Ebves zveient une radic, un

tourne-disques, ou un magnétophone
personnel. s achetzient tous régubilrement des disques; mais us
sewl possbdsit des disques de musique chsiqm. Les maltres, eux,
n'avaient probablement que des disques de musique classique.
 Ce gue l'on nomme démocratisation n'est en fait qu'une massi-
fication. Elle met face & face des enfants et des adultes qui n'ont
plus d'expérience culturelle, sociale ou politique commune. Des lors,
| uilmom‘psmmmtnthndgude il imposera fatalement sa
~culture, ga vision des choses et parfois méme sa conception de classe
ﬁl Vensemble des éiéves venus d'sutres milieux. Méme si le maltre
W s'en tient 4 une stnicte peutralité politique, il imposera en tous les
 cas sa colture parce qu'il ne pourra pas pousser sa neutralité jusqu'au
tout
cela prouve tout sumplement qu'une partie importante de la"popu-
lation devrait étre rapidement refoulée des écoles pour incapacité
ou insuthsance culturelle, [ls proposent donc de rendre les écoles
encore plus sélectives et par conséquent serazent d’accord pour intro-
duire d'une fagon directe ou indirecte un « numerus claususs. Je
leur lusse la responsabilit¢ de ces positions antidémocratiques et
incompatibles avec les articles de notre Constitution. Or, ce trés
grave probléme culturel ne sera pas résolu par les phx!gwpims de
I'éducation. =
Je sais que la cnitique mc.alvgzqup de la pedagﬁgle est cruelle.'

Et lire les ouvrages des sociologues de I'éducation, comme La repro-
duction de Pierre Bourdieu et de ses collégues 3, est une opération
doublement amére. Amére, par le Jarg:m sm:mlegnque qui rappelle le
style de Spinoza sans son génie ; amére par le jugement inexorable
sur 1'éducation : I'école ne reproduit que 1'école et ainsi jusqu'd la
fin de ses temps absurdes. La solution de Bourdieu saute aux yeux :
faisons la révolution ; cassons tout pour reconstruire une nouvelle
société. De ce radicalisme ‘meurtricr, certains éducateurs ne s'en
remetient pas. D'autres deviennent llwtfnquvu PMlusicurs régressent
méme jusqu'a un contre-tervorisme intellectuel. Tout en reconnais-
sant combien cest difhcile mwnnd"hm d'étre eng mrmnt, je crois
que nous devons & pelites dosas d.ﬁkuli!“l“d' celle Hm«;m Sl 1I0ous vou-
lons juztement éviter cotte miskhre ¢ iu‘*u 'x 1w! w:;m- que nous évogquions.
- Dlautre part, ;ia.x;ﬁm‘;ﬁf.‘z.,.wrr e B Imirable analyse de
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pires of nos grands-pires,

A oette W: " e sociolomigue s'zjouts une autre critique, scienti-
figue of positiviste. Celle de ccux qui reprochent 4 I'é&ucation son

En efiet, face au baverdage, la meilleure et la plus radicale réac-
tion m'est-clle pas 'analys: basés exclusivement sur des faits précis,
décrits objectivement et mesurables ? Pour échapper aux envolées
ibmqmctm&iswmw!‘é&auﬁm.mwodmpmdmte.
déductive, exphrimentés et expérimentale n'est-elle pas la scule voie
qui permette de respecter les régies de la raison ? Cette double réac-
tion, d'une part scientifique et d'autre part réaliste, est opportune
dans la mesure ol elle met en évidence le fait que I'éducation n’est
pas seulement la muse en cuvre de ceriaines intentions, la concré-
tisation de certains idéaux, ls mise en forme pour demain de I'homme
qu’on imagine aujourd’hui, mass un fascesu de métiers difficiles, un
ensemble d'actions qui s appuient sur des techniques spécifiques (dont
on peut mesurer |'efficacite) et des inferventions sur des individus et
des groupes qui peuvent fre organisés, wlanifiés, contrblés et évalués.

Dans ce désir d'une science de l'education, se manifeste tout
d'abord la revendication Mgitime de professionnaliser les praticiens
de ce faisceau de métiers. Rendons ici un juste et respectueux hom-
mage aux instituteurs, qui depuis longtemps ont reconnu et admis
cette évidence. Comme les notaires, les avocats ou les pharmaciens,
les instituteurs n'ont pas cru déchoir en admettant le principe d'un
strict apprentissage professionnel. C'est pourquoi, on ne peut que se
réjouir de constater le développement d'un mouvement qui, de canton
en canton, oblige enfin 4 revoir compléetement la préparation des
{uturs maitres de l'enseignement secondaire,

Remarquons cependant que ce double mouvement vers une
science de l'éducation et une professionnalisation des corps ensei-
gnants peut dégénérer en une science ite appliquée qui n'est en fait
qu'un bricolage rationalisé. Faute de rigueur, faute de méthode,
faute d'une théore adéquate, il n'y a sous le terme de ¢ science de
I'éducation » qu'un conglomérat d’expénences hmitées, d’observa-
tions partielles, de faits fragmentaires, | | ,

M. Tardy, dans un livre provocant, resume ainsi cette distorsion @

¢« Pour certains pidagugues, ceux qui prévisément constituent

. Pavant-garde, le métier est devenu Ioccasion d'un « hobby » et 'épa-

nouissement prend la forme inattendue d'un bricolage pedagogique.

atipile, in Archiies do
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L'mitistor sz moves de commvumication de masse dans le cadre des
éabissements scolsives, tout comeme ['mtiisation de I'nprimerie &
Técole ou s expiriences damiogestion ot de coopérative de classe,
oblit, ex grunde parSe, § des mobvations de ce genre.

» C'est wiors goe o= guE favt bien sppeier la passion pédagogique
donne toute sz mesure. Des trisors de juvinilité, doat on ne soup-
| LT

Le point de voe de Terdy ot amusant ; i est cependant partial,
comme il Je reconnalt hn-mbme. Comme je rappelle opportunément
Lévi-Strauss *, Je bricolage (o0 mot intradaisible et que « hobby » ne
rend gue parteliement) pourrast bees #re une des formes fondamen-
tales de Nactovité bumane, Car, brcoler, c'est tout d’abord mani-
puler avec nalveté et repvimernent des apparedls | s'amuser avec des
gadgets techriques fournn abomdasement par [a société de consom-
mation, Clest smsn construme, sves des sgnes 4844 usds, de nouvelles
mterpretations. Clest admettre egalesnest qu'on n'invente rien, mais
que l'on vane & 'infing sur be mbme théme C'est savoir, avec peu
de moyens et sver des movess peuvees, multipher son action. Le
bricolage pedagopique masifeste done la capanité de nos collégues
de dépasser la misére pédagogique par les moyens du bord,

Du bnvesdage pédapopigwe entendu convpe ensemble des pﬂ)ﬁf.dt‘g
traditionnels que les easegnants utiiserrt dans le systéme actuel 4
la techmolopie de [ ddwcation comme 'ftude systématique de 'aspect
technique des movens et des mstruments mis en auvre par les ensei-
gnants ou qui pourraent étre utilises, 1l ¥ 2 un chemin que beancoup
d’entre nous ont déja parcouru «t vont encore parcourir, Or ce chemin
peut mener tres k'n Sans voulolr mnsister sur un aspect qui 4 lui
seul demanderait d° x"z;wnaz:‘s developpements, la technologie de
I'education permet aviourd hu: i 'éducateur d’é1re présent 12 ol il
nest pas la. Amnsy, la telévision en circuit fermé dérz'aultiplie et rap-
proche un conicrencier d'innombrables auditoires absents, Le vid{o-
scope permet de repeter et de revorr dans les moindres détails un
moment pédagomque alors que son principal acteur a disparu depuis
longtemps. Les moyens audio-visuels permettent de représenter devant
une classe des documents difficiles, rares ou inaccessibles. Ils peuvent
ausal faire sauter les quatre murs d'une salle sur le vaste monde.
Nous connaissons méme aujourd’hu des systémes de formation assis-
tées par ordinateur qui creent les conditions d’une autoformation
ubmités, sans aucune intervention ultérieure de "éducateur.

& N ,Ttkti‘r i# wmailve ¢ !ﬁ. tmagse eas it
visuels Fans, tont p 44 £
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g, Tavich-Lausanne. oo p R

Or, thﬂph ﬁ&chm.napmddal'blhw

d'wnﬁhmmmh&m
sances, ce Qui signibe aussi bien zpprendre & manipuler les bons boe-
tons que szvoir organiser minutiensement le temps de la formation
jusqu’i la minute prés, que d'acquérir de nouvelles connaissances

| Wmmﬁamwmm

Ds la pédagogic d U'andragogic
L'invention de la cybernétique nous permet de passer cnﬁn&h

f m&ézmaséwpsdeuﬁuppmbemctrﬁhmdelmm

ogique : la phdagogie comme « pédagogie scientifique ». Nos col-

~ légues Jean-Blaise Grize et Laurent Pauli se sont proposé par exemple
‘ LWi ‘

« Nous sommes loin de sous-estimer la complexité de la tiche de
V'enseignement et nous sommes, en particulier, trés conscients que
V'aspect affectif, qui semble aujourd’hui le plus négligé de tous, est

~ fondamental. Nous savons aussi que celui<ci ne se laisse que bien

mal traiter « more geometrico». Néanmoins, et tout en ne cessant
d'étre attentifs & sa continuelle présence (.}, nous voudrions poser
quelques hypothles propres & fournir un cadre de recherche expé-
rimentale précise qui pourrait constituer la base d'une pédagogie-
science humaine... Nous proposons de situer dés quord 1a pédagogie
au sein d’une théorie générale des interventions s la pensée et son
fonctionnement. »

" Cela signifie, pour eux, «étre attentif au fazt que toute inter-
vention se fait sur un sujef (collectif ou individuel), 4 propos d'une
certaine comnatssance et selon une sfralégie actuellement plus impli-
cite qu'explicite »,

Ils terminent leur article sur trois théses :

« 1. Une pédagogic scientifique doit s'inscrire au sein d’une théorie
plus générale de l'intervention sur la connaissance et son fonctionne-
ment.

» 2. Une telle théorie ne peut étre que de nature dialectique (...).

» 3. Enfin, une telle théorie ne prut g.lm.m Nn- que provisoire ou
ouverte (...} ¢!

Nos colldgues nous propose nt done une tout autre voie, Pour

. mieux la distinguer, résumons h“ chemin parcoury, Nous avons vu

que la pcdagnme ne p( ut ]vluw d‘m <t‘~ulﬂnu‘m une pmlmnphsc de

é{pw "
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T'édncation. Callsci I'éclaire quast & ses fimalités ; elle pe Jul donne
wmmﬁd‘m.hpwnpdpmpb
se limiter & ¢ pemsers uoe pratique technique ou de bricolage. La
&qqu&eﬁe&umﬂam“uoﬁdw
figme. Je propose qoe sous ke nom d’endragogie, 1'université recon-
MW‘WL‘IHM‘BW;QWG'W@{-
versités étrangbres ont déji fait, tout d’abord en Yougoslavie puis,
plus réoermment, dans les Pays-Bas. Cette science doit s’appeler andra-
gogie et non plus ¢ pédagogie » parce que son objet n'est plus seule-
‘ment la formation de I'enfant et de I'adolescent, mais bien de I"homme
pendant towle sa vie,

Cette science comprendra aussi bien I'étude des formes d’auto-
didaxie que celles ol Vintervention d’autrui (individuelle ou collec-
tive) apparaft comme indispensable. Elle sera aussi une science dia-
lectigue puisque la formation implique un processus de transformation
et un rapport dynamique entre le méme et le difiérent, entre le sujet
et autrui. Cette science visera enfin & constituer ce que Kant appe-
lait © La communauté des hommes 1, =

Comme science, I'andragogie doit bien sir respecter Jes régles des
sciences humaines ; mais elle doit aussi tenir compte d’exigences par-
ticubiéres. =

Premitrement, 'andragogie doit sappuyer sur une praxis, c'est-
A-dire prendre comme point de départ de son étude des ‘activités
yéelles de formation et d’aytoformation telles gu'elles se pratiquent
dans les institutions scolaires ou sous d'autres formes plus libres, Tl
faudra par conséquent élaborer des méthodes et des instruments d'ob-
servation, de description, d’interprétation et de codification qui posent
des problémes extrémement ardus. Comment, par exemple, ¢ rendre #
une expirience de non-directivité 7 Sans ses références a la pratique,
I'andragogie n'échappera pas au discours, Cela signifie-t-il que nous
devons créer des classes expérimentales qui dépendraient de I'uni-
versité ? Ce serait bien cofiteux el sans doute aberrant, puisque 'uni-
versité =e trouve dans des systémes seolaires qui existent ¢t qui sont
des champs d'expérimentation permanents,

La deuxitme exigence st x;ﬁmhp‘»flémummiw.“ La praxis formative
_est une praxis fechmgue ot technifide, Lis formation des hommes n'est
plus un art, ni méme un artisanat, Paros, nous avons vo, elle est
encare un bricolage auquel on 'initie pur le tas par un ¢ know-how »
qque Von appelle la didactioue ou par thj.tgi‘t’;ili;3,(1]?!1&?‘?;&'(1!!;!?:}Fl:‘.f*il:ﬁtf!t.?i_, A tort
méthodologie. L'andragogie s'oniente résolument i

U L GuLaMANS
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gance de Iz techmoingie de Néiducation, o= gui englobe aussi bien les
wwar&&uﬁiﬁ.h&mcu
cathedre 3, oic) que des moyens plus subtls et plus souples, comme
Je rétroprojectenr, Je dialogoe, Je «team-teachings C'est-d-dire un
mwmwmmdem=?
enseignement 4 plosicurs woix Cetts technologie peut aller jusqud
1'mummmarww

serait absurde d'excluve de 'endragogie 1'étude de la technologie de
Véducation, sous Je pritexte que ce serait porter atteinte A 'huma-
nistne |

Eafin, et nous revenons & notre pont de départ, 'andragogie
répond & une trojsbbme exigence © celle que propose la philosophie.
Elle sera suss une réflenon jeofonde, aitique ot créatrice, qui veut
construire dans 'interdisaplinarté une fAdome de la formation des
hommes. Celleci précisers les rapports entre la pratique et la
réflexion ; entre le comportement quotidien du maltre et la présence
parfois inquiétante de concurrents mécaniques ou éectroniques ;
entre les intentions et les réalisstions. Ce dernier point me semble
particuli¢rement important, 9 nous démrons que V'andragogie soit
évalude aussi ngourcusement que les autres sciences.

A lélaboration de cette théone, les difiérentes  disciplines
contnbueralent de fagon difiérente. Il est jrobable que la philosophie
et la thévloge s'imposeront dans la définition des finalités ; 1a psycho-
logie et la socio-psychologie dans la mise en ceuvre de 'apprentissage ;
la sociologie et 'économue dans la détermination des objectifs et dans
Vévaluation des résultats, 11 est raisonnable de penser que le déve-
Joppement de l'enseignement de la pédagogie pourrait se faire sans
créer nécessairement de nouveaux postes, mais en mobilisant les
ressources qui exastent deja a l'université ; il serait done peu coliteux.

Les tdches possilles de 'andragopie

Ce dernier point nous raméne aux limites de nos régions. Que faire
avec nos movens si modestes ?

Tout d'abord, lutter avec acharnement et ténacité powr la collabo-
ration romarde. Puisqu'sl y a une licence romande de fsychologie,
pourguot we pas comsiruire peu @ pew un enseignement romand de
Uandragogie ?

Deuxidmement, faive un tnventaire aussi précis que possible et pros-
pectsf des besowns ef des aspirations des populations qus soutienment nos
unirersstés, parfors A contrecarur, Ne pourrait-on pas mettre sur pied
des {tudes-participation qui permettraient aux différents secteurs de
~donner les éléments fondamentanx d'une politique & long terme de
la formation permanente dans nos régions ? e
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Par exemple, faut-il :

a) mhnueriformummmodumhnbctduadolﬁmtsm
nous endettant toujours davantage et sans savoir si, une fois
formés, ils trouveront le travail pour lequel nous avons cru les
former ?

En fait, sans le dire clairement, les autorités ont déjd mis un
frein A cette explosion scolaire, puisque l'analyse des budgets
cantonaux de I'ensemble de la Suisse montre que si, il y a dix-nenf
ans, on dépensait deux fois plus pour les écoles que pour les
routes, en 1969 déja on dépensait un peu ph;s poﬂr les routes
que pour les écoles®;

b) perfectionner les Jeunes adultes, ceux qui wcnntnt d entrer ds
la profession mais qui plafonnent faute de formation continu
Ceci sngmﬁera:t par exemple, ouvrir l'université 4 une ‘nouvelle
clientéle. Ce qui nous obligerait peut-&tre aussi 4 créer des antennes
universitaires hors des limites urbaines dans des régions peu favo-
risées, Mais, comme le montre le rapport du GRETI : La Swuisse
au-devant de U'éducation permanente ®, cela pourrait aussi conduire
4 libérer ces jeunes adultes de certaines obligations. Par exemple,
permettre aux jeunes femmes de confier leurs enfants en bas ige
4 un systéme d’'éducation préscolaire ;

¢) développer et sputenir massivement toutes les L}Ltmtwes privées

et volontaires de formation des adultes et de la vie culturelle
dont notre pays est si riche ¢
De la formation sportive 4 l'occupation mlelhgcnte des loisirs,
du proupe de théitre au chaeur, des écoles de musique aux eine-
clubs, nos régions ont toujours été riches d'autodidactes, d’ama-
teurs parfols anw ¢, parfois généreusement geniaux, Cette prio-
rité oblipera 4 mettre sur pied une éducation populaire et une
animation culturelle oft 'universitd trouverail tout naturellement
ta plare |

d; enfin, et y'al gardé pour la fn cette oplion, car elle ouvre sur
utie perspaes tive draimatigue, certanes de nos rémons ne vont-elles
pras s tronver, compne o Lortaine by a quelques annees, devant
e ];rf,?,h‘nu Ee TECONVETSION ¢ SIS Bous S9rs (ue otee tatur
eul encore beortoper, ntcanigie ou clogtroniie ob 4 Fingape on
dans Je prodonpeent de natie pasee Biv devons nous pats clivy
chire it diateroent dlantres arvivitds andustees, oo g sap
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v A Gomrctimp ¢ mitien  dae Teasrs am devand de i ddd i TR TS LT
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pmermtdueﬁmbénmetcoﬂech&demmetde
recyclagepro!esmnel? -

 Ces qmtmm fondamentales ménmmcnte, _
_ tanciées, si nous voulons vraiment savoir ce que fera

mtre pays, pan: nos. ;égons Maxs comment y j

financitrement, Sans ce travail préhmma.lre les andrdgogucs avec
les éducateurs, ne pourront jamais proposer 3 % populations des
priorités raisonnables et bon marché.

11 me semble donc possible de conclure que si la pédagogie, aprés
sa grandeur, a connu une grande misére, son futur sous la forme de
Vandragogie est plein de promesse. Reste & savoir si notre pays va

s'engager dans cette vole, ol nos voising nous ont déjd largement
précidés, ' PIERRE FURTER.

Digitalizado com CamScanner


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

