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1. Uma das singularidades de nossa época consiste, sem ddvida, no
flagrante contraste entre a vivacidade de certas polémicas e a estrei-
teza de seus fundamentos objetivos. I1sso mesmo acontece com a ju-
ventude latino-americana. Ela por si constitui tema candente, que
preocupa e fascina ao mesmo tempo. Inameras controvérsias tém sur-
gido a esse respeito, visando a elaboragdo de uma reforma basica do
ensino médio, e com isso negligenciamos uma tarefa essencial de nossos
dias, que consistiria em analisar essa juventude, procurando compreen-
dé-la e atender melhor as suas exigéncias. Justamente porque ainda
ndo vieram a publico resultados désses estudos,® seria bastante preten-
sioso de nossa parte tomar a iniciativa de propor uma imagem da ju-
ventude do Brasil atual. Julgamos, por isso, que nossa contribui¢do para
a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos deve ser infinitamente mais
modesta: procuraremos destacar 0s nossos temas para reflexdo sObre
0s jovens a partir de estudos que tém surgido ultimamente em todo o
mundo, de modo que venham a suscitar no Brasil as pesquisas capazes
de permitir que se fundamente uma opinido sbébre essa espléndida ju-
ventude, promessa efetiva com que o Pais conta e encarnacdo da es-
peranca de nosso tempo.

A JUVENTUDE DO MUNDO

2. Nao ha duvida de que H. H. Muchow estd certo, quando con-
sidera relativa nossa preocupa¢do com a juventude, fazendo em sua
Gltima obra (25) duas citagdes: uma da Antiglidade romana, outra da
Renascenca, onde se recorda que os "jovens problematicos e cépticos"
tém aparecido numerosas vezes na Histéria. O estudo por éle feito,
sbbre a evolucéo das jovens geragcfes alemas durante dois séculos, tende
portanto a fornecer, aqueles que se arreceiam da "crise juvenil", das
"revoltas" e "rebelifes" dos jovens, uma imagem sugestiva que dra-

! No fecho da edicso brasileira de nosso trabalho sdbre A vida moral do adoles-

cente (18), a sair em breve, tentaremos fazer um balanco das pesquisas sbbre a
juventude, até agora realizadas no Brasil e na América Latina.
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matiza o cotidiano sem todavia facilitar a compreenséo das dificuldades
inerentes a condigdo juvenil. E, no entanto. A eclosdo da "juventude
moderna" constitui um fendémeno que parece haver alterado os pro-
prios térmos do problema, pois na opinido de F. H. Tenbrck (33), sua
amplitude universal, sua ressonancia em forma de mitos, tdo difundidos
atualmente, as novas exigéncias pedagdgicas que disso tudo resultam.. .
e a dificuldade encontrada pela sociedade em atendé-las obrigam a
reflexdo, que assume pouco a pouco dimensfes planetarias. A questdo
essencial estda em representar a juventude como um problema que tem
sua histéria e que urge, portanto, analisar em térmos de uma situacdo
global. A juventude moderna deve ser compreendida em funcdo da ju-
ventude do mundo (14) . Relacionar juventude e modernidade signi-
fica a aproximagdo de dois mitos que atualmente usufruem prodigiosa
expansdo: — o0 da perene adolescéncia, da espontaneidade sempre re-
novada pela vida jovem, das multiplas oportunidades oferecidas a cada
nova geracdo; — o do "modernismo”, da violenta aceleracdo de nossa
histéria, da necessidade constante de renovagdo, da rejeicdo da conti-
nuidade e das tradicoes.

Dessa aproximacgdo surge o que H. Lefebvre chama "o novo romantis-
mo" (21) que conduz a modernidade, isto é a vida vivida em pleni-
tude, no presente, sob o signo do possivel e do aleatério. Infelizmente,
esses mitos de tdo comercializados e vulgarizados por uma inddstria
cultural cada vez mais tentacular e poderosa, tornam a modernidade
ndo muito convidativa. Porém o habilidoso E. Morin, que ja conseguira
desmontar a engrenagem das "maquinas para fazer os loucos sonha-
rem", a proposito do sistema de estrelismo cinematografico, ampliou
sua analise, (24) mostrando de que forma essa industrializagdo criou
uma auténtica "terceira" realidade que realmente mistifica a juventude
do mundo. Cada vez menos ela aparece como uma janela aberta para
o futuro, visto que fascina pela ilusdo de um eterno presente. O es-
pirito do tempo se contenta com excitantes: o beijo, a violéncia, o es-
trelismo, as viagens, as férias; a vida como 6cio continuo; a mocidade,
a beleza, a eterna juventude de novos Olimpicos. Todas essas imagens,
multiplicadas a saciedade, nos persuadem da existéncia de um paraiso
ao alcance de todos, onde seria possivel viver uma prolongada adoles-
céncia. Em vez de estimular a compreensdo da juventude do mundo
COmo uma nova perspectiva aberta para o planeta, como a presenca pro-
vocante do possivel dentro da realidade, o culto da juventude assume a
forma de uma religido para salvar a humanidade, sem Deus, de modo
imanente, de uma utopia coisificada na magia das imagens, pela qual
se impede a evolucdo dos jovens, visto que ela os persuade a permane-
cerem. .. eternamente jovens.

UMA JUVENTUDE PLANETARIA

3. Gracas ao desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa
(CDM) e a facilidade com que sao traduzidas imagens, os mitos da
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juventude ja se expandiram por todo o mundo. As mesmas imagens
fascinam todos, hoje em dia. Nada parece, pois, mais generalizado e
banal que o problema da juventude.

Entretanto, as mesmas causas ndo resultam nos mesmos efeitos. O mito,
que fixa o individuo na sociedade industrial do Ocidente e num pre-
sente, que éle é persuadido a gozar intensamente, de maneira egoista,
e que limita a possibilidade de expansdo dos jovens, (31) esse mito
nos paises de Terceiro Mundo estimula, pelo contrario, o individuo a
sair de sua inércia tradicional. Enquanto o adolescente das sociedades
industriais é convidado a permanecer no devenir da sociedade — que
éle o faga com entusiasmo ou n&o, pouco importa; nada no mundo das
imagens em que éle é embalado permite-lhe supor outro caminho — o
jovem brasileiro, pelo contréario, através de verdadeiro "efeito de repre-
sentacéo” descobre um novo porvir. Aquilo que significa ilusdo coisi-
ficada, sonho entretido pelas imagens, torna-se para éle uma idéia,
uma abertura, uma possibilidade de mudanca efetiva. Essa esperanca
aparece ainda mais concreta porque coincide com a inquietante explo-
sdo demogréfica (em cada dois brasileiros, um tem menos de 20 anos),
mesmo sem considerar a amplitude geografica, em alguns pontos ainda
inexplorada, na maioria dos lugares apenas povoada, sempre se ofere-
cendo a conquista. Ao passo que as imagens propagadas pelo CDM
persuadem insidiosamente a juventude ocidental a se contentar com a
Histéria que se desenvolve sem a sua intervencdo, aliads de forma bem
agradavel, no Terceiro Mundo, essas imagens servem para ilustrar, es-
clarecer e assinalar a existéncia de outra realidade além da miséria, da
estagnacdo, da passividade cotidiana. Os CDM convocam, portanto, o0s
jovens do Terceiro Mundo a "entrar em acdo", a influir na histéria que
esta sendo vivida;, dai a impaciéncia demonstrada, de maneira quase
obsessiva, em participar efetiva, real e integralmente do processo histo-
rico. (19) As imagens que o Ocidente oferece ao Terceiro Mundo, sua
literatura de "quadrinhos", seriados, fotografias, suas reportagens, tudo
demonstra a superioridade do Ocidente, permitindo que a juventude
ai encontre as razfes para sua revolta. (30) Esse o motivo por que na
juventude do Terceiro Mundo se refletem todas as contradi¢cbes das
sociedades, que justificam a razéo de sua revolta pelo anseio de se tor-
narem ocidentais. Assim, em vez de se aplainar as diferencas pela di-
fusdo de uma "cultura de massa’, verdadeira cultura do lugar-comum,
a cultura propagada pelos CDM tende, ao contréario, a exacerbar as
contradicdes entre as sociedades.

4. Malgrado diferenca fundamental, prevalece uma atitude co-
mum a juventude do planeta: arejeicéo de todas as formas de geronto-
cracia. 1sso ocorre tanto com a juventude do Terceiro Mundo, onde se
identifica a rejeicdo do colonialismo e suas seqiielas, como nas socie-
dades ocidentais industrializadas, onde assume a forma de luta contra
as geracbes envelhecidas prematuramente mas que insistem em estar
presentes. Em cada situacdo nova, a juventude se inquieta, pois € soli-
citada, mas ndo pode determinar o seu futuro.
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Na série de monografias publicada pela revista espanhola de Paris,
Cuadernos, (10) transparece o mesmo desencanto que se nota nos es-
tudos compilados pela revista académica americana, Daedalus, (11)
ou nas severas autocriticas dos movimentos da juventude protestante
publicadas pela The Ecumenical Review. (13) Falar em crise da ju-
ventude ndo basta, pois na verdade essa crise conduz a outra mais geral,
das relagbes possiveis entre diferentes geragcbes em situagdo social co-
mum. O problema esta pois em saber viver juntos o mesmo momento
histérico. (20)

ESPERANCAS ENGANOSAS

5. As contradi¢cdes ndo se apresentam apenas sob 0 ponto-de-vista
planetario: também se imiscuem na experiéncia cotidiana. Embora
estejamos vivendo uma época em que a educacdo se torna cada vez
mais facil, gracas a qual muito em breve podera a juventude contar
com a possibilidade de completa e prolongada formacéo, a adolescén-
cia, como periodo de aprendizagem e tentativas perde cada vez mais
seu valor e expressdo. Tornar-se adulto ndo mais quer dizer conquistar
a maturidade: é deixar de ser adolescente. A adolescéncia ndo repre-
senta mais o momento da vida em que o individuo pode ser orientado,
adquirir uma consciéncia ética: tornou-se um grupo marginal, definido
sociologicamente como um espaco que, por bem ou por mal, procuramos
integrar na sociedade (3) para controla-lo. Pior ainda, constitui um
mercado que procuramos explorar. Em vez de modificar o espirito da
educacdo, deixamo-la burocratizar-se pela amplificagdo quantitativa,
qgue confunde integracdo e socializacdo. Esta supersocializacdo nada
mais é que a caricatura da socializagdo. Na verdade ndo passa de uma
subsocializagdo estimulada pela sutil alienagdo da indUstria do lazer que,
a sombra da escola, controla essa terra de ninguém social. (29) Entre
0 cinema e a juventude, por exemplo, nada mais existe sendo astros e
diretores de qualidade ou mediocres e, sobretudo, produtores e pro-
prietarios de cinema que se atribuem o direito a uma educagdo assis-
tematica, sem nenhuma formacdo, sem qualquer propdsito de ética
social. Enquanto todos se preocupam com as qualidades profissionais
do diretor teatral, cuja influéncia sbbre as massas €é insignificante,
qualquer um pode ser proprietario de cinema, triturar os filmes como
bem entender, "programar" (sic) conforme seus proprios interesses
estritamente econbmicos. Tal como acentua com energia G. Fried-
mann, (8) o lazer surgiu com a conquista social do tempo livre, porém
esse tempo esta ainda longe de ter sido liberado. Infelizmente depois
desse artigo pioneiro, defendendo e ilustrando a influéncia da educacéo
sbbre a cultura das massas, o debate, na Franca, sbre a educacéo e as
comunicacdes de massa revela como sdo grandes as incertezas e o mal-
estar dos educadores. (8) A recreacdo parece, aqui, partilhar da
mesma situacdo enganosa e incerta em que se encontra a adolescéncia
atual. Ambas representam conquistas de uma relativa liberdade no
mundo do tempo integral, amplificagdo democréatica do privilégio da
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elite a massa do povo e, no entanto, conduzem a fuga pard o tempo ex-
terior a histéria, sonhando acordado num "terceiro mundo" que né&o
pertence nem a realidade do trabalho nem a da festa, mas que é ma-
nipulada por interesses financeiros poderosos. O contelddo mesmo da
recreacdo esvaziou-se de significado, a ponto de se confundir com o
ocio. J. L. Aranguren (4) responsabiliza a educagdo "humanista" por
esse empobrecimento que sempre se definiu como néo utilitaria, in-
temporal, ndo historica, geral e gratuita, e que esvaziou a cultura de
todo sentido concreto, passando esta a ser uma forma distinta de matar
o tempo. J. Dumazedier tentou responder a esse desafio estabelecendo
os primoérdios de uma pedagogia para a cultura popular, cujos contor-
nos principais estabelece em trabalho publicado apds o importante in-
quérito que realizou sbbre as atividades recreativas da cidade de
Annecy. (12) Em lugar de nos inquietarmos sobretudo pela inade-
gquacdo entre a escola e a vida, talvez fosse mais urgente procurarmos
saber de que forma conseguird a educagdo resolver didaticamente sua
dupla tarefa de proteger os adolescentes contra a precoce subsociali-
zacdo e permitir que eles se afirmem como sujeitos responsaveis pelos
préprios destinos. (15)

UMA JUVENTUDE CALADA

6. A consequéncia desse abandono da juventude a si mesma, dessa
subsocializagcdo, do moralismo antes verbal que instrutivo, explica em
parte as rebelifes tdo fartamente comentadas pela imprensa. E. Morin
observa a maneira como a reacdo imediata contra a cultura dos CDM
tem muitas vezes conduzido ao arcaismo cultural — ao culto do passado
pitoresco, do folclore e ao arcaismo social, 0s grupos secretos e iniciéa-
ticos de fas de todo género, levando algumas vezes a formacdo de
bandos. Se, por um lado, o estudo promovido por E. Copfermann (9)
estabelece com exatiddo as causas sociais e politicas dos movimentos
de rebelido juvenil, K. Pfaff se inquieta com bastante razdo pela au-
séncia de revolta. (29) Na verdade, a juventude oferece principal-
mente a impressdo de flutuar, desocupada, (27) oscilando em torno de
um ponto morto. Ndo é mais uma juventude em estado latente de
revolta, pois, para que esta ocorra, € necessario sentir a possibilidade
da esperanca de modificacdo. Ora, a cultura dos CDM estabelece o
imediato contato com o mundo dos adultos, ndo dando oportunidade
a tomada de consciéncia pessoal. Esse o motivo por que a juventude
cala, como testemunha o impressionante trabalho publicado pela re-
vista parisiense Esprit. (26) Seu autor denuncia o impasse da juven-
tude ocidental, presa da alternativa: violéncia ou siléncio. Ele propde,
no que se refere a linguagem, reconquistar seu dominio dando ao
mundo um sentido de possibilidade. Urge, por outro lado, recusar des-
trui-lo pela violéncia, esperando, através de um milagre, conseguir
para éle um sentido mais auténtico, sem precisar submeter-se a repeti-
¢cdo da rotina tracada pelos adultos. Para isso, entretanto, € necessario
que os educadores admitam francamente o diéalogo.
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Essa importancia da aprendizagem da lingua materna ndo representa
de forma alguma expressdo de purismo, pelo contrario, nos coloca no
amago da aprendizagem, que constitui o sentido da adolescéncia. Des-
perta logo nossa atencdo o fato de a rebelido dos adolescentes expri-
mir-se, principalmente, mas ndo de maneira exclusiva, pela degradagéo
da linguagem. Recusar a linguagem dos adultos significa para eles a
maneira mais sutil de minar a ordem social. Dai por que no texto da
verdadeira reforma escolar deveria constar a renovacdo do ensino do
idioma materno, no qual o adolescente aprendera justamente a se afir-
mar através da expressdo oral e escrita, integrando-se pela comunicagdo
com os demais, por meio da lingua comum. N&o devemos esquecer que
a Unica disciplina comum a todo o ensino médio é o idioma nacional.

A JUVENTUDE ENVOLVIDA PELA CIVILIZACAO DAS IMAGENS

7. A analise dos paragrafos anteriores pretende recordar que o "pro-
blema da juventude" nado existe isolado. Se ha uma crise da juventude
na sociedade, é que sem dlvida esta sociedade em seu conjunto também
estd em crise. Gostariamos agora de mostrar num exemplo pratico —
o do cinema — que certos problemas resultam igualmente da faléncia
pedagégica da educacdo, que ignora suas tarefas atuais.

Ja vimos que hoje em dia a juventude se cala. Ela nos ignora, isolan-
do-se no paraiso artificial secretado pelas maquinas que fazem sonhar.
Ontem ela mergulhava nos antros penumbrosos; hoje se entrega ao
devaneio instalada tranquilamente diante da televisdo. Nao ha davida
de que os sociélogos de uma geragdo céptica, substitutos dos psicologos
da crise pubertaria, tém motivo para inquietar-se com essa terceira
realidade imaginaria, onipresente e imediata. Essas imagens obstruem
o horizonte, dando lugar ao curto-circuito na aprendizagem da socia-
lizagdo. Com isso, o adolescente perde o gosto pela aventura ou pela
revolta, recorrendo ao mimetismo social. A socializacdo ndo mais re-
presenta experiéncia, mas cOpia de uma imagem. A inquietude sera
tanto maior quanto mais influir na organizacdo dessa terceira reali-
dade, a verdadeira "industria cultural”, cujo funcionamento e contra-
¢bes E. Morin analisou em seu esboco do "espirito do tempo." (24)
Diz éle que a aprendizagem social & indiretamente controlada por
trustes poderosos, nascidos de uma segunda industrializacdo: a que or-
ganiza a recreacao, as férias, as viagens culturais, sem incluir as revistas
e o grande fantasma: o cinema. Esses interesses submetem a massa
juvenil aos imperativos econémicos da exploracdo do mercado jovem,
bastante rendosa, alias.

8. Entretanto, essas constatacdes pessimistas, que provocam velada
desconfianga pelo cinema e franca hostilidade a televisdo, nada mais ex-
pressa que o receio dos intelectuais pela ascensdo da imagem. (17)
Esta constitui tabu porque, mais profundamente que a palavra — ha
longo tempo domesticada ou desvirtuada pelos letrados — a imagem
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desafia a primazia da escrita. O radio ndo inquietava, visto que parti-
cipava da precariedade da palavra. Nao é perigoso, porque exige nossa
atencdo. Dai poderem os adolescentes trabalhar ouvindo misica. Quem
mais hoje se espanta com isso? A televisdo, pelo contrério, se impde a
nés: ela capta nossa atencao. Podemos ler, mal, ouvindo radio; com a
televisdo temos de olhar.

Esse 6dio misturado a temor pela imagem encontra sua forma cienti-
fica na obra de M. Cohen - Séat que, distinguindo o fato filmico —
aquilo que carateriza a percepgdo da imagem cinematografica — do
fato cinematogréfico, o espetaculo propriamente dito — vé nisso mo-
tivo de verdadeiro caos cultural. Na sua dltima publicagdo (7) M.
Cohen-Séat procura mostrar que, devido a heterogeneidade, passivi-
dade e isolamento do puablico, como também por falta de tradicéo
cultural, o cinema ndo consegue criar a intersubjetividade capaz de
elaborar uma verdadeira cultura. A percepcdo das imagens em movi-
mento ndo passa entdo de fendmeno patogénico que leva o espectador
a quase-hipnose, onde a sucessdo de imagens sempre presentes impede
qualquer reflexdo firme e portanto qualquer valorizacdo. M. Cohen-
Séat, que esperava obter pelas suas consideracGes tedricas a concepgao
de uma arma secreta psicologica, termina por associar-se ao filésofo
revisionista, P. Fongeyrollas, quando anuncia o surgimento de uma
monstruosa civilizacdo de espectadores, onde o gosto pelo exibicionis-
Mo se exaspera em contato com excitante impudor: uma civilizac8o
de "ludibes". (16)

9. Fora dessa oposicdo a imagem, organiza-se a condenagao daquilo
que J. Dumazedier chama "a civilizagdo do lazer". Ao oprébrio da ima-
gem, responde uma concepgdo aristocratica do lazer que, na opinido
de M. Cohen-Séat, realmente depende da recreagdo que proporciona
ao individuo. Nas suas concepgdes apocalipticas, Ultimas metamorfoses
de um humanismo de letrados, M. Cohen-Séat considera a ambigi-
dade, que existe no lazer como na imagem, irremovivel contradic&o.
Dramatizando os problemas a fim de torna-los insollveis, recusando
admitir que o lazer constitua uma forma de protesto a concepgao uti-
litéria da vida e ocasido de acesso das massas a cultura dantes reservada
aos ociosos, éle ignora que a imagem ndo representa um pretexto para
sonhar acordado, mas "o direito de olhar". (6) A ambiguidade da cul-
tura dos CDM n&o resulta na sua condenacgéo, mas numa tarefa, como
ha vérios anos afirma G. Friedmann. N&o basta criar economicamente
o tempo livre; urge, aém disso, liberar socialmente esse tempo dispo-
nivel. A imagem, a televisdo e o cinema, os CDM {comunicacBes de
massa) ja ndo aparecem como diabos que precisamos exorcizar para
salvar nossa juventude. Constituem desafios impostos a educagdo re-
trograda, apelo imperioso para que consideremos NOSSOS preconceitos
de educadores letrados.
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NOVA TAREFA EDUCATIVA: INICIACAO AOS CDM

10. Essa conversdo se inicia primordialmente pela atitude compreen-
siva em relacdo a imagem. A imagem fotografica, por exemplo, tam-
bém representa uma mensagem, cuja expressdo podemos analisar. (5)
Quanto a linguagem cinematografica, mesmo nao obedecendo aos es
guemas do sistema linglistico, € compreensivel. Ndo s6 a montagem re-
presenta uma operagdo que organiza em forma inteligivel o fluxo das
imagens, mas 0os movimentos da camara, o enquadramento, etc. também
emprestam a imagem significagdes analisadas e classificadas no bri-
Ihante trabalho de M. Martin sbbre a linguagem cinematogréfica. (23)
Serd wtil aprender a olhar uma fotografia ou um filme? A conhecer as
técnicas para decifra-los? Foi introduzido na Bélgica o ensino da cine-
matografia, disciplina facultativa, para a qual anualmente sdo formados
professores especializados, através de estdgios oficiais. Tal como nos
paises anglo-saxonios, iniciacdo cinematografica muitas vezes se
torna experimental. Visto que a técnica se aprende pela pratica, os
alunos realizam filmes de curta metragem. Esse impulso da pedagogia
da imagem do cinema (e quica da televisdo) permitiu que ha muito
fosse ultrapassada a forma balbuciante das tentativas. Tal como es
creve, com seguranca e notavel concis@o, J. M.. L. Peters, em trabalho
para a UNESCO, (28) a educacdo cinematografica tornou-se parte in-
tegrante do curriculo tradicional.

11. Entretanto, a iniciagdo a linguagem cinematografica, o dominio
didético, apenas resolvem os problemas do "fato filmico". Que pensar
do "fato cinematogréfico", da educagdo para o lazer? De que serve en-
sinar a ler os filmes quando o que se oferece a juventude é de nivel me-
diocre? Por outro lado, até na "Association frangaise pour la promo-
tion de la culture cinematographique dans |'Université" manifesta-se
receio pelo bacharelato de cinema. Transformando o cinema em dis-
ciplina escolar, ndo estariamos desgostando a juventude? Receia-se na
Bélgica o academismo cinematogréfico, que faz surgir "falsas obras-
primas". O cinema nao consta apenas do fato filmico ou cinemato-
grafico; contém um "fato social" global, como afirma o belo trabalho
do Instituto Solvay, de Bruxelas. (32) Dai por que, na Franga princi-
palmente, como também na Suica, foram criados, a margem ou na
periferia do ensino, os cineclubes. Os cineclubes ginasiais reagem con-
tra o poder escandaloso dos proprietarios de salas de projecado, cujos
instintos mercantis e mediocre cultura ndo conhecem nenhuma limi-
tacdo legal. Assm tem inicio um segundo circuito. Entretanto, os
animadores reconhecem a inércia do publico dos cineclubes. Raros sdo
aguéles em que as discussdes e apresentacOes realizam a iniciagcdo cine-
matografica.

Os problemas comegcam a se acumular: onde formar os professores,
visto que a Universidade ignora esse dominio cultural e despreza a
imagem? Quantos colégios poderdo instalar salas de projecéo e o0 apa-
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relhamento adequado? Onde encontrardo filmes, uma vez que a cine-
mateca luta com a falta de recursos financeiros? E, principalmente, que
material didatico utilizar? O filme de curta metragem?

12. Consultando o Répertoire (2) de H. Agel, que, de maneira admi-
ravel, completa o seu Précis de cinema, primeiro manual escolar do gé-
nero, reeditado em 1957, (1) verificamos que existem filmes notaveis
que até hoje ndo encontraram o merecido lugar na cultura cinemato-
grafica. Os cursos de iniciagdo cinematografica poderiam utiliza-los
com grande proveito. Ndo pode haver melhor ilustracdo do emprego da
pista sonora que o Pacific 231 de Mitry. Para a montagem, ha o admi-
ravel En passant par la Lorraine de Franjzu. Os panfletos de Chris
Marker sdo os mais adequados ao desenvolvimento de apaixonadas dis-
cussdes, principalmente o Lettre de Shbhériee Ndo é so0 pela brevidade
que eles oferecem facil utilizacdo didatica, mas geralmente a lingua-
gem cinematogréfica se afirma neles com tdda pujanca e com maior
audéacia concentrada. A verdade é que a curta metragem encontrou en-
genhosas solucbes para o ajustamento entre a palavra e a imagem, entre
0 texto e a seqliéncia, o que podera ser estudado sObre textos, apds a
publicacdo dos cenéarios de Chris Marker, (22) onde a propria forma
do livro sofreu uma reviravolta gracas a audacia do cineasta. Afinal, J.
Cayrol e C. Durand (6) sdo os defensores e ilustradores da curta me-
tragem, pois, através da voz e da imagem, eles multiplicam nossa expec-
tativa, obrigando-nos a estar atentos "a fim de que se transmita a men-
sagem verbal". Na companhia de Marker, de J. Cayrol ou de C. Du-
rand, a iniciacdo cinematografica ja ndo corresponde a mania moder-
nista, sedugdo facil; pelo contrario, € um olhar lancado sbbre o mundo e
sbbre os objetos, que penetra os mais profundos segredos. Claro que o
cinema, como a imagem, ndo constitui nenhuma revelagdo. O cinema
nao é magico, nem problematico, nem mesmo totalmente veridico. Re-
presenta, porém, um prodigioso meio de comunicagdo, cujas possibili-
dades cumpre-nos explorar, em vez de nos contentarmos em desprezar
a imagem, o que ndo passa de débil caricatura do fetichismo pela es-

crita, ultima metamorfose do respeito que dedicavamos as Sagradas
Escrituras.

SIGNIFICACGAO REAL DA REFORMA DO ENSINO MEDIO

13. Observada desse ponto-de-vista, a juventude de nossa época sus-
cita uma tarefa educativa que se exprime exatamente pela idéia da re-
forma do ensino do segundo grau.

Talvez pareca estranho o fato de insistirem os pedagogos contempo-
raneos em voltar tdo assiduamente aos problemas desse nivel de ensino
guando tdo numerosos sdo 0s temas novos para reflexdo aparecidos
nesta segunda metade do século, no horizonte planetario. Como exem-

plo, surge logo a meméria a incerteza em que nos encontramos sObre
as relacBes exatas e atuais entre o desenvolvimento rapido e a educacao
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popular, nesta parte do mundo que continuamos a considerar o "ter-
ceiro". Afinal, vale a pena alfabetizar em massa o0 mundo inteiro, mo-
bilizando recursos ja tdo escassos? Que fazer para que a escolarizagao
universal, sempre bastante onerosa, resulte em proveito para as econo-
mias débeis? Usando de palavras diferentes, sentimos hoje a necessi-
dade, em nosso meio social, onde existe abundancia e desperdicio, de
pbr cm prética uma educagdo continua, que atualize os adultos prisio-
neiros da rotina cotidiana, oferecendo-lhes os meios para utilizarem o
tempo livre de modo que se torne um tempo de lazer liberado e cria-
dor. Essas contingéncias nos obrigam a apoiar as bases da educacdo na
sua definicdo mesma, para que ela se transforme nesse processo sincro-
nizado com a maturacdo dos adultos. Dando, enfim, um exemplo oposto,
devemos avaliar a urgéncia da definicdo dindmica do estatuto para a
pesquisa cientifica universitaria, que implicard, sem duavida, novas
e radicais elaboracbes e mesmo a radical reestruturagdo daquilo que
preciosamente é conservado de tradicional na sempre chamada "Alma
Mater". Temos ai véarios problemas e questdes impostas por se-
gunda revolucdo anunciadora de uma nova sociedade dita industrial,
logo abrangendo todo o planeta, envolvendo a educagéo de nossa época
Tudo isso parece reduzir consideravelmente o interesse por uma re-
flexdo centralizada, sobretudo, mas ndo de forma exclusiva, no nivel
secundério.

14. Apesar disso, a prépria experiéncia do Terceiro Mundo ja de-
monstra que a Reforma do ensino do nivel médio permanece em pri-
meiro plano, porque esse ensino se tem revelado no mundo inteiro a
causa do insucesso e talvez mesmo um dos mais sérios obstaculos a qual-
quer esforco global e sistematico visando a renovacdo do ensino mo-
derno, de modo a ajusta-lo ao nosso tempo.

Realmente, tanto nos paises subdesenvolvidos como até mesmo na Eu-
ropa, assistimos hoje, ap6s o desenvolvimento universal das atividades
terciarias, sobrepondo-se as demais, quando as cidades cresceram em
ritmo desenfreado, ultrapassando as possibilidades de desenvolvimento
da industrializacao integral, com extraordinario avango tecnologico das
industrias e das ciéncias modernas, assistimos, diziamos nos, a ascensao
macica da pequena e média burguesias, arrastando com ela todos os
elementos capazes das demais classes da populacdo. A fim de atender
as suas necessidades de ascensdo, procurando os melhores processos
para conseguir infiltrar-se na estrutura social e atingir os postos de co-
mando, a burguesia — e os elementos das demais classes que a sus
tentam — precisa controlar o ensino secundério, obrigando o governo
a facilitar-lhe preferentemente o acesso aos filhos e netos. Encontra-
mo-nos, portanto, na situacéo paradoxal em que os efetivos aumentam
em ritmo fabuloso e os professdres se tornam cada vez menos sufici-
entes, sem ocorrer contudo a real democratizagdo do ensino secundario.
Justamente quando o afluxo para tal curso deveria servir de oportuni-
dade a transformacéo desse ensino em "servico publico”, de modo a
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torna-lo tado popular quanto o primario, o nivel médio permanece em
nossos sistemas educacionais como estagio e instrumento para forma-
¢do macica de uma elite que esperamos venha assegurar a sucessdo das
geracdes sem modificar o sistema. Através dessa educacdo, difundimos
uma visdo fragmentaria e saudosista do mundo, de modo que a misséo
da juventude se resuma em salvaguardar o acesso da geracdo anterior.
Numa sociedade que se considera doravante sob o signo da variagéo,
onde a historicidade e a temporalidade constituem os principais temas
filosoficos, a educagdo ministrada a juventude previamente selecionada
ndo lhe permite participar dessa renovacdo geral, nem mesmo com-
preendé-la e julga-la. 0 adolescente passa 0 tempo num outro mundo,
talvez paradisiaco, certamente inatural. Nos paises do Terceiro Mundo,
onde o ensino secundéario, além de qualquer outro ensino, foi elaborado
tomando como exemplo o do Ocidente colonialista, o choque entre as
necessidades sociais em rapida evolugdo e as estruturas esclerosadas do
ensino fechado sbbre si mesmo, tornou-se particularmente dramatico.
Isso é verdade também na Suica, pois, em todo o mundo ocidental, o
ensino de nivel médio, tende a ser sempre a principal cidadela do es-
pirito conservador, marcado pela nostalgia do passado e, sejamos fran-
cos, do espirito tipicamente reacionério.

Dai por que insistir na reforma do ensino secundario nao significa fugir
aos problemas educacionais de nosso tempo, mas, pelo contrario, re-
presenta uma das maneiras de levar o debate até as trincheiras daqueles
gue se recusam encarnicadamente a aceitar o mundo atual. Em nosso
parecer, a reflexdo destemorosa de chegar ao fim de todas suas conse-
gléncias pode ter repercussdes incalculaveis e positivas.

URGENCIA DAS REFORMAS PEDAGOGICAS'

15. A todas essas razdes, onde o social e o politico se encontram inti-
mamente vinculados, enraizados, em ultima andlise, na motivagédo eco-
ndémica, urge acrescentar as raz0es estritamente técnicas — portanto pe-
dagogicas — que explicam igualmente o carater conservador da edu-
cacdo que oferecemos a nossa juventude. O impasse do ensino secun-
dario — que erradamente chamamos de "crise", mas na verdade con-
siste apenas em falta de espirito criador — provém nédo s6 de causas
externas, que condicionam a atividade educativa sem explica-la, mas
sobretudo de uma surpreendente pobreza da pedagogia nesse nivel.
Acreditamos na existéncia de um sentimento generalizado de impotén-
cia e de desorientacdo, tanto da parte dos adultos, sejam eles profes-
sores, pais ou politicos como dos jovens. Atribuimos o fato a duas
causas principais: primeiramente, o professor secundario, que hoje em
dia exerce a pratica educacional, é um dos raros técnicos em todo o
mundo que apenas goza do direito da formacgéo profissional reduzida
ao minimo estritamente necessario de um certificado, apéndice modesto
de uma formagdo onde predomina sobretudo o eruditismo.
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Malgrado os visiveis esforcos da Universidade em preparar seus estu-
dantes para a vida estritamente profissional, eles recebem orientacdo
como se pretendessem tornar-se principalmente intelectuais, pesquisa-
dores e ndo educadores. 0 tempo e as possibilidades concretas para re-
fletirem em sua futura profissdo ficam severamente restritos a um pro-
grama todo éle orientado no sentido da pesquisa pura. E bem poucas
oportunidades terdo para se iniciarem nos métodos que virdo a em-
pregar, isto & na didatica das diferentes disciplinas do nivel secunda-
rio. Apenas receberdo limitadas nocdes sObre os meios, os problemas
e suas solucles, as atitudes e iniciativas que poderdo recorrer para as-
segurar a eficicia de sua atividade educacional na complexa comuni-
dade representada pela escola secundéria, o ginasio ou escola normal:
0 que constituiria objeto da reflexdo pedagogica propriamente dita.
Concluindo, eles mal dispordo de oportunidade para refletir sbbre as
condigdes sociais e politicas, os fundamentos de sua atividade, o signifi-
cado, para eles e os demais, daquilo que constituird cm sua vida de
adultos o essencial, que denominaremos reflexdo filosdfica sdbre a edu-
cagéo para 0 nosso tempo. E certo que o nivel secundario vem respon-
dendo as solicitagfes do mundo exterior. Ele se moderniza. Os recursos
audiovisuais, a iniciagdo cinematogréfica, o ensino programado, ao lado
de outras inovagdes, pouco a pouco vdo sendo usados nesse nivel —
mas quanta resisténcia ainda encontram! No entanto, assim como a so-
brecarga de matriculas deveria levar-nos a reformular o alcance da ver-
dadeira democratizagdo do ensino médio, também esse fanatismo pelo
moderno deveria obrigar-nos a reformar t6da a estrutura desse ensino.
E constrangedor verificar que, em edificios muitas vezes destacados
pela audacia arquitetdnica, continue sendo ministrado um ensino do-
minado por modelos, preocupacdes e exigéncias do tempo em que as
escolas se destinavam a alguns privilegiados. Mas existe uma outra
razdo. Enquanto a escola de nivel médio se reservava aos filhos das
classes dirigentes, era fécil aos professbres conhecer e compreender os
alunos. Os professores dirigiam a palavra praticamente a futuros
"'mestres’ (em todos os sentidos da palavra) . Hoje, com a admissdo
maci¢a da pequena burguesia e dos filhos bem dotados das classes ope-
rérias, o publico juvenil a que o professor se dirige é profundamente
heterogéneo.

16. Havendo as pesquisas sbbre a juventude em lingua francesa sido
bloqueadas por motivos diversos, e por serem cada vez mais desacredi-
tados os estudos desse género, os professdres ndo dispunham e conti-
nuam a ndo dispor sendo de informacgfes fragmentarias, desatualizadas
sbbre um fendmeno complexo e singular. Realmente, a juventude como
fato social, como fendbmeno coletivo expressa uma caracteristica
do século XX. Nao nos enganemos acreditando que o vazio esta larga-
mente compensado pela abundéancia de folhetos, artigos e contribuicdes
rapidas sbbre "a crise da juventude”, a delingiiéncia, "bandos de jo-
vens", e outros assuntos da atualidade. E verdade que se fala muito
dos jovens — porém nao os estudamos. Entdo, por que nos admiramos
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guando os professores se véem obrigados a voltar de certo modo aos es-
guemas anteriores, por falta de visdo global atualizada?

Dai por que existe hoje em dia inegavel mal-estar entre os professores,
gque apresentam certas exigéncias sem poder ou querer indagar sbbre
sua validade atual em relagdo aos adolescentes, quase sempre a procura
de compreensdo, atengdo simpatica, que 0s responsaveis ndo se encon-
tram em condi¢cbes de lhes proporcionar. Esse mal-estar se manifesta,
por exemplo, através do desinteresse crescente dos jovens licenciados
pelo magistério, que eles exercem, a falta de outro cargo, esperando
poder um dia escapar dele e também pela submissdo passiva e desa-
busada dos adolescentes a um ensino que a sociedade lhes impde. Sé
Ihes resta tentar realizar fora da escola, no mundo misterioso e mar-
ginal dos lazeres.

PROJETO BASCO PARA A REFORVA

17. Julgamos interessante citar aqui um projeto que realizamos na
Suica, destinado a fundamentagdo de uma reforma autenticamente
pedagogica e como sugestdo a outras iniciativas didaticas. (18) Dis
punhamos, para tal, de numerosas vias possiveis.

Uma delas consistiria em seguir, em nossa sociedade, a evolugdo his-
térica das imagens da adolescéncia, estabelecendo um paralelo entre
ela e a evolugdo da pedagogia do nivel secundario, de maneira a mos-
trar como e por que se tem acentuado o hiato entre a mitologia da ado-
lescéncia e a educacdo sempre mais idealista, de um lado, e, de outro, os
adolescentes cada vez mais realistas, violentamente submetidos ao im-
pacto da sociedade em plena revolucéo.

Outra via consistiria em organizar um trabalho de equipe com o en-
cargo de tentar sintetizar as concep¢des sdbre a adolescéncia contem-
poréanea, em busca de possiveis pontos de convergéncia e de divergén-
cia com as concepgdes que os adolescentes tém deles proprios.

Preferimos uma terceira via, arriscada, talvez pretensiosa, que seguimos
por nos parecer que conduzia ao essencial. Procuramos averiguar em
gue poderia consistir o aspecto fundamental da juventude moderna, o
gue a constitui como tal e Ihe fornece o significado mais profundo.
De preferéncia a uma andlise panoramica ou sintética, escolhemos um
método circuncéntrico que, a semelhanca de espiral, nos conduziria,
pouco a pouco, ao amago da adolescéncia tal qual ela é vivida pelos
jovens suicos.

18. Inicialmente, pelo tragado do primeiro circulo, analisamos a des-
coberta do corpo, observado, antes de tudo, como expressdo cultural de
uma historia pessoal pelos gestos e como encarnagdo de um comporta-
mento sexuado. A relacdo entre corpo e consciéncia que, nesse momento
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se estabelece, exprime-se através de uma "aprendizagem psicoldgica’,
cuja duracé@o constitui provavelmente a primeira experiéncia profunda
gue o adolescente faz de temporalidade.

19. A seguir, aproximamo-nos da intimidade juvenil, descrevendo as
novas possibilidades que oferece a profunda renovacéo da vida psiquica
durante esse periodo de evolugdo humana — sobretudo a relagéo entre
emogdes e sentimentos, a ambiglidade do imaginario, a abertura da
inteligéncia as dimensdes hipotético-dedutivas, o problema da lin-
guagem — possibilidades que, no momento em que se desfaz a har-
monia infantil, permitem ao adolescente firmar uma visdo do mundo,
de natureza cada vez mais pessoal. Por exemplo, gragas aos novos po-
deres da imaginacdo, o adolescente descobre, sonhando e imaginando
seu futuro, a existéncia do possivel. Por meio da projecéo, entra éle no
futuro, onde podera realizar-se. Ou entdo, quando a linguagem se re-
vela como lingua e palavra, o adolescente inicia "a luta com suas pa-
lavras', que também representa experiéncia de temporalidade, pois a
lingua faz presente o passado social, que a palavra do adolescente pro-
longa até o futuro, repetindo-a incessantemente no decorrer dessa des-
cricdo, o que explica por que o adolescente moderno se sente tao a von-
tade no mundo que ascendentemente se define pela mudanca e pela
abertura para o futuro.

20. Percebemos que dupla renovagdo, ao nivel fisico e ao nivel
psiquico, se fazia sempre sob o olbar de outrem. Compria-nos,
portanto, passar dai a analise dos diversos encontros do adolescente
com os demais, insistindo principalmente nos encontros que se verifi-
cam com 0s mestres e com 0s "colegas" no seio da comunidade escolar.
A presenca de terceiros nos parece, num primeiro movimento, tdo im-
positiva que através dela se realiza a socializagdo dos adolescentes in-
finitamente menos dramatica do que a descrita até aqui. Sob pressao
dos demais, sobretudo indireta, o adolescente se inicia numa morali-
dade que lhe permitira viver sua vida na sociedade atual sem grandes
problemas. Mas a experiéncia com os outros &€ também a experiéncia
da dimensdo do outro. A iniciacdo a moralidade opde-se geralmente, de
forma discreta, outro tema: o da tomada de consciéncia de si mesmo,
num movimento dialético em que o adolescente se descobre como tema
de sua histéria pessoal, participando ao mesmo tempo de uma histéria
coletiva calcada na intersubjetividade. Se, por um lado, a moralidade
abre para éle perspectivas integradoras, gracas a identificagdo com os
mais velhos, pela aceitacdo de personagens sociais, por outro lado, a
tomada de consciéncia de si torna-o sensivel a ambiglidade dolorosa
da amizade, acidente feliz e positivo da adolescéncia, — a inadequagéo
entre os personagens por éle representados e sua personalidade em
busca de afirmacdo. E nessa ruptura intima entre o parecer morali-
zante e 0 ser moral que se insere a possibilidade da reflexdo onde a
consciéncia se reflete sbbre si mesma, tomando conhecimento da situa-
¢do em que se envolveu, mas que pode assumir ou ndo. Nesse periodo
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€ gquando nasce realmente a vida moral auténtica, na tentativa sempre
renovada pelo adolescente de se constituir individuo responsavel pela
prépria histéria, ao mesmo tempo participando plenamente da histé-
ria dos outros. A necessidade de temporalizar acrescenta-se logo a de
valorizacgdo, isto é, a obrigagdo de tornar-se cada qual um testemunho
dos valores. A vida moral é vivida como uma funcdo de fidelidade
criadora, pressupondo uma esperanga concreta, que assimila a civiliza-
¢do e suas obras na sua cultura, e que necessita de comunicacdo com
outrem no campo intersubjetivo para ndo se dobrar sdbre si mesma. A
conduta moral se reflete em uma atitude e um compromisso politico
que nao é, alias, forcadamente partidario. 0 adolescente esta, por-
tanto, presente na sociedade como uma possibilidade de renovacédo que
0 obriga a observar suas distancias em relacdo a socializagdo morali-
zante, a0 mesmo tempo que procura a cada passo expressar e organizar
melhor seu compromisso concreto.

21. Enfim, procuramos investigar a presenca da religido na histéria
pessoal, presengca que nos aparece como atencdo preventiva da graga, a
qual o adolescente pode ou ndo responder por sua conviccdo religiosa.

Esperamos haver assim demonstrado que a vida moral durante a ado-
lescéncia se manifesta pela edificagdo de uma histéria pessoal, de que
0 adolescente descobre repentina e simultaneamente a necessidade, a
possibilidade e a precariedade. Através dela poderda conquistar e do-
minar o tempo assumindo essa posi¢cdo na sua propria existéncia, que
se torna um processo infinito — mas n&o indefinido — de maturacéo.
E a voltamos a nossas reflex8es iniciais: se devemos pensar o adoles-
cente em térmos de seu tempo, assm como a propria sociedade, entdo
como ajustar a educacdo a época?

A essa tarefa vimos nos dedicando desde entdo, esperando concluir
dentro em breve nosso trabalho s6bre o assunto, com auxilio dos co-
legas brasileiros e da UNESCO.

AJUSTAR A EDUCACAO A EPOCA

22. Acabamos de ver que a conduta moral propriamente dita s6 apa-
rece, em definitivo, com a adolescéncia, mas permanece ainda assim
uma possibilidade em que compete ao educador ndo sO respeitar mas
assumir todos os riscos e condi¢des junto ao adolescente. A educagdo
deve permitir aos adolescentes viverem como que a margem da socie-
dade, mas de modo a manterem com ela contato, enquanto se habilitem
para suas futuras tarefas e responsabilidadess O ensino secundario €
entdo vivido no presente, mas um presente vivido e organizado em fun-

¢do do futuro.

Devemos desde logo afastar duas tentacbes. De um lado, a que atribui
a educacdo funcdo "permanente", da qual o adolescente jamais conse-
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guira livrar-se. Representa a tentacdo dessas reformas globais e
utdpicas, que pretendem oferecer ao adolescente a possibilidade de
viver desde ja a utopia do amanbad. Nessa perspectiva, nunca se tornara
éle o bomem realmente responsavel por sua histéria pessoal. A outra
tentacdo consiste em sucumbir ao pessimismo caracteristico da época,
contentando-se com "reforminbas” que adaptam as estruturas existentes
ao talante das pressfes e da intervencfes exteriores.

23. Tal como deixamos perceber, é sbbre a organizacdo do ensino de
segundo grau que deve incidir nossa atencao critica e criadora. E néo é
simples coincidéncia que a importancia da organizagdo do ensino, em
funcdo e diante da totalidade social onde se acha inserido, cada vez
mais se vai cristalizando em torno da nocdo de plangamento. Plangjar
€ em nivel institucional, aprender justamente a pensar no tempo, nao
como fatalidade nem como desgraca, mas, ao contrario, como possibi-
lidade que se nos oferece. Plangiar € convém frisar, ndo apenas orga-
nizar as ingtituicdes materiais, mas também retomar seriamente o pro-
blema da coordenagdo das disciplinas; € por em destaque a funcdo pre-
ponderante dos elementos humanos, que simultaneamente agem como
instrumentos e como sujeitos de plangjamento; €, enfim, considerar a
escola como uma comunidade global, onde cada aspecto desempenha
papel preponderante. E esse esfor¢o de pensamento global que pouco a
pouco totaliza o tempo, e éle serd pedagogicamente manifestado, defi-
nindo-se a finalidade do ensino médio como uma metodologia, melhor
ainda, uma aprendizagem em nivel médio, que deve congtituir o fim e

N

0 ponto de partida para o ensino adequado a nossa juventude.
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